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ABSTRACT 

The first section of this document lists and 
annotates three conference reports from international meetings. A 
chapter-by-chapter annotation on a report from the 1971 Conference of 
European Ministers of Education on Post-Secondary Education is 
provided along with annotations on two Colombian seminars; one on 
literacy education and the other on agricultural education for 
adults. The second section lists and annotates 12 recently published 
books and articles on various topics in education. Several concern 
educational planning. (VM) 
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THIS OOCUMENT HAS BEEN REPRODUCED EXACTLY IS RECEIVED EROH IHE 
PERSON ON ORGANIZATION ORIGINATING IT. POINTS OF VIEW OP OPINIONS 
STATED DO NOT NECESSARILY PEPPESENT OFFICIAL OFFICE OF EDUCATION 
POSITION OP POLICY. 
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1.- CONFERENCE I AS ,CONGRES OS, REUNIONES, CURS OS 

1.1. CONFERENCE of European Ministers of Education, 7th. Brussels, 

8 th-lOth June 1971 , Policy and planning for post-secondary 
education - a European Overview by William Taylor. Chapter one: 
Policy objectives and constraints ( En: Information Bulletin. Council 
of Europe. Documentation centre for education in Europe, December 
1970, n. 3, p. 27-39) 

Analiza tres de los mfis importantes objetivos que los gobiernos 
europeos consideran que caracterizan sus actividades en el desarrollo 
de la educaci6n post-secundaria. La demanda social involucra muchas 
complejidades que no pueden ser tratadas autfinomamente y muy pocas 
veces refleja una libertad de elecc!6n real para la mayorfa de los que 
salen de la escuela. En afios recientes muchos palses se han esforzado 
para suministrar un curso secundario menos diferenciado y asT crear y 
mantener una verdadera libertad de eleccifin para un nfimero mayor de 
alumnos. Considera que la igualdad de oportunidades puede lograrse 
creando instituciones y nuevos cursos para satisfacer las necesidades de 
los adultos que por diversas razones no pudieron aprovechar las facili- 
dades de la educaci6n continuada existente en el momento que dejaron 
la escuela. Esboza los pron6sticos de potencial humano que parecen no 
estar en relaci6n directa con la politico educacional disminuyendo asf 
la demanda y por consiguiente la innovacifin tecnolfigica. Por Gltimo 
aclara que el cumplimiento de las metas sociales requiere tener en cuen- 
ta las inevitables inferencias de la politico educacional para proveer po- 
tencial humano capacitado. 

M.M.R. 




1.2. CONFERENCE of European Ministers of Education 7t. Brussels, 8 th- 
10 th-June 1971 . Policy and planning for post-secondary education- 
a European Overview by William Taylor. Chapter two: System objectives 
and social goals. (En: Information Bulletin. Council of Europe. Docu- 
mentation centre tor education in Europe, December 1970, n. 3, p. 40- 
48 ). 
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Expone las conside/aciones generales teniendo en cuenta las dif icul fa- 
des que presenta la definic!6n de los objetivos sociales y educacionales <! 

mfis amplios de la educacifin post-secundaria. El problema importante ! 

en una sociedad democrfitica y en una comunidad de naciones democrfi- 
ticas es el de idear e institucional izar un mecanismo para debatir y de- j 

cidir creando diferencias reales de interfis que deben ser reconocidas y j 
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resueltas. Uno de los mayores objetivos del planeamiento para la 
educaci6n post-sec undaria serfa el de esforzarse por reconciliar el 
lenguaje del planificador y del pollTico, del investigador y del ad- 
ministrador. Considera que Iadefinici6n y discusi6n de los objeti- 
vos de mediano alcance son de suma importancia porque reconocen 
las realidades polTticas y al mismo tiempo incluyen criterios de reali- 
zaci6n aptos para una apreciacifin y evaluaci6n sistemdtica. Por Gl- 
timo presenta una lista incompleta de las metas sociales y de los ob- 
jetivos del sistema y la discusi6n surgida por sus impl icanc ias. 

M.M.R 

1.3. CONFERENCE of European Ministers of Education 7th. Brussels, 

8 th - 10 th June 1971. Policy and planning for post-secondary 
education- a European Overview by William Taylor. Chapter three: 
Structural and institutional changes in post-secondary education. (En: 
Information Bulletin. Council of Europe. Documentation centre for 
education in Europe, December 1970, n. 3, p. 49-62). 

Para lograr los objetivos del sistema es necesario que aumente consi- 
derablemente el nOmero de plazas en los institutos post -sec undarios. Es- 
ta y otras politicos son de crucial importancia para el 6xito de la diver- 
sificaci6n de la educac!6n post-sec undaria. En afios recientes algunos 
pa fees miembros establecieron nuevas instituciones de estudios post-secun- 
darios para lograr la diversificaci6n identificando la naturaleza de la re- 
lacifin entre estas nuevas instituciones y las universidades tradicionales. 
Otros pafees establecen nuevas estructuras que proveen cursos de ciclo cor- 
to de tan alto nivel como los de los primeros artas del programa de estudios 
completo de la universidad. Otra propuesta muy interesante para lograr la 
diversificaci6n es la de la creaci6n de las estructuras de universidades libres 
concebidas especfficamente para ser m6s flexibles que las estructuras tradi- 
cionales, usando en algunos casos una combinaci6n de ensenanza directa y 
de instrucci6n sistematizada de medios mGltiples. 

M.M.R 



1.4. CONFERENCES European Ministers of Education 7th. Brussels, 8th— 1 0 th 
June 1971. Policy and planning for post-secondary education-a European 
Overview by William Toylor. Chapter five: Organisation for learning. (En: 
Information Bulletin. Council of Europe. Documentation centre for edu- 
cation in Europe, December 1970, n. 3, p. 63-68) 

Expone los distintos aspectos que influyen en el logro de una mayor fle- 
xibilidad en la organizaci6n estructura y contenido de la educacidn post- 
secundaria. Enfatiza las ventajas de los sistemas de universidades/certifi- 
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cados que permiten a los estudiantes la alternative de elecci6n pa- 
ra emprender un estudio m6s amplio y el intento de proyectar acce- 
sos inter-disc iplinarios y pi uri-discipl inarios. Examina la posibilidad 
de reducir la merma por repetici6n o por abandono prematuro aplicando 
la tecnologTa educacional, reformando los m€todos de ensenanza y de 
exdmenes y preparando a los j6venes a trabajar auto-dirigidos. Conside- 
ra que es responsabil idad de las autoridades de los institutos mejorar el 
nivel de la ensenanza, pero que debe haber una entidud central que fo- 
mente las experiencias e investigac iones y propague toda informaci6n de 
los resultados. 



M.M.R 



1 .5.CONFERENCE of European Ministers of Education, 7 th. Brussels, 8 th- 
10 th June 1971. Policy and planning for post -second ary education- a 
European Overview by William Taylor. Chapter six: The government of 



post-secondary education. (En: Information Bulletin. Council of Europe. 
Documentation centre for education in Europe, December 1970, n. 3, p. 



cia los prop6sitos y metas de la educaci6n y de la sociedad por lo tanto 



to-determinaci6n por parte de los institutos. La industria, los grupos pro- 



1.6. SEMINARIO nacional sobre alfabetizac i6n funcional y educacifin para el 
el desarrollo, I. STntesis informativa. Bogotfi, 22 de septiembre de 1969. 

/ Colombia/, Ministeriode Educaci6n Nacional. 

14 p. (Educaci6n para el desarrollo, 6 ) 

El Seminario se realiz6en Bogotd, Colombia, entre el 18 de agosto y 12 
de setiembre de 1968 . Durante las del iberac iones se analiz6 exhaustiva- 
mente la imperiosa necesidad de reveer el concepto, que sobre educaci6n 
de adultos, existfa en el paTs, dado las demandas actuates para preparar 




Identifica algunos aspectcs que est6n directamente relacionados con el 
regimen y direcci6n de la educac!6n post-sec und aria. El Estado influen- 



69-76) 



debe mantenerse un balance entre los intereses legftimos del Estado en los 
objetivos y procesos de la educacifin y un cierto grado de autonornfa y au- 



fesionales y los gremios pueden intervenir en discusiones concernientes a 
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la estructura y contenido de la educac!6n que se imparte a sus futuros miem 
bros. Se debe encontrar el modo de igualar las necesidades nacionales con 
las locales y regionales para que los estudiantes de las 6reas rurales tengan 
las mismas ventajas que los de las zonas urbanas. La participaci6n respon- 
sable de los estudiantes como miembros de consejos y juntas ayuda al cum- 
plimiento de los prop6sitos de las instituc iones y de todo el sistaro . 



M.M.R 
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al individuo para la creciente industrial izaci6n y para la mecaniza- 
ci6n del campo. Se estudi6 la situaci6n imperante / anal izfindose los 
recursos t£cnicos, econ6micos y didficticos, fijdndose las bases para 
una nueva politico educativa de adultos que se impartirfa en una pri- 
mera etapa en establecimientos de educaci6n media o superior, para 
llevar gradualmente dicho programa a establecimientos de primaria. 

Las recomendaciones versaron' sobre planes y programas de Educacifin 
Fundamental y para el Desarrollo; motivos para sustentar el Decreto 
sustitutivo del 2059, que trata sobre el Servicio Social del Estudian- 
tado; la elaborac!6n del Plan Quinquenal de Educaci6n Fundamental 
de Adultos 1970-1974. Diversas instituciones dictaron conferencias so- 
bre temas de interns general, tales como Plan Quinquenal de Desarro- 
llo Educativo y Plan Quinquenal de Educaci6n Funcional de Adultos; 
T6cnicas de Adm!nistraci6n de Personal; Programa de la Organizacifin 
Clvica Colombiana para la Alfabetizacifin, etc. El Seminario en ple- 
nosolicit6el apoyo gubernamental a las Recomendaciones, apoyoque 
fue ratificado por el sefior Ministro de Educaci6n de Colombia en el ac- 
to de clausura. 



1.7. SEMINARIO nacional sobre educaci6n funcional de adultos para exper- 
tos agropecuarios, I . Informe Central. Bogot6, diciembre de 1969. 
/Colombia/, Ministerio de Educaci6n Nacional. 

32 p. (Educaci6n para el desarrollo, 8 ) 

Este Seminario congreg6 expertos agropecuarios dependientes del Mi- 
nisterio de Educacifin, representantes de Nticleos e Internados Escolares, 
de Escuelas Agropecuarios y de Equipos de Educaci6n Fundamental. La 
Reuni6n, que se realiz6 en la ciudad de Manizales, Colombia , del 8 al 
21 de diciembre de 1969, tuvo como objetivos el intercambiar ideas y ex- 
periencias; rever la metodologra seguida por los expertos agropecuarios en 
el trabajo con jfivenes y adultos, y finalmente realizar una eval uaci6n so- 
bre los trabajos desarrollados. Se adoptaron diversos sistemus de trabajo: 
conferencias, exposiciones, mesas redondas, grupos de trabajo, grupos de 
discusi6n, sesiones crdinarias y plenarias. Merecen destacarse algunos 
temas tratados, tales como: "Problemas en la Educaci6n de Adultos y posi- 
bles soluciones"; "Problemas de la Orgariizaci6n de las Comunidades y po- 
sibles soluciones"; "Posibles medios para contribuir en la soluci6n que al- 
gunos problemas que conlleva a la desnutrici6n en la zona rural "; " PI a— 
nificacifin de proyectos familiares". Asimismo se realiz6 un curso sobre 
Desarrollo d^ la Comunidad, con el objeto de estudiar problemas y solucio- 
nes que afedan a la tarea de los expertos agropecuarios; suministrar cono- 
cimientos sobre comunidad; actual izar los conocimientos referentes a edu- 
caci6n de adultos, planeamiento de trabajo, etc. Se fijaron los temarios 
para el desarrollo del trabajo y las actividades de campo. Al acto de clau- 
sura asistifiel Ministro de Educaci6n del Departamento Caldas, cjuien upo- 
y6 las Recomendaciones del Seminario, prometiendo seguir la pol rtica ofi- . 
cial trazada por el Ministro de Educaci6n en el orden nacional. 
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2.- OBRAS 



2.1. BECKER, Hellmut. Educaci6n permanente en Alemania; educacidn 
y oportunidades educativas fuera de la escuela ( En: PLANA. Ser- 
vicio informativo de la Oficina de Educacidn Iberoamericana. Ma- 
drid, 1970, n. 144, p. 6-7) 

Se enumeran I os factores que determinan el cambio revoluciona- 
rio del fen6meno educativo en nuestra dpoca: 1*, explosidn de las 
cifras de los participantes en el promedio educativo escolar; 2*, ex- 
plosifin de los conocimientos, 3*, la necesidad de una educacidn per- 
manente que complete los conocimientos profesionales y renueve la 
formaci6n general brindando oportunidades iguales para todos durante 
toda la vida. Esta educaci6n permanente hard a la instruccidn mas e- 
ficiente y econdmica ya que segdn von Weizsaecker la instrucci6n es 
rentable cuando el 15 % del tiempo disponible en la etapa post esco- 
lar se consagra a la educacftfa La educacidn permanente, ademds, 
capacita al hombre para soportar el mundo y facilitard la actividad de 
los mayores despuds de la jubilacidn. Sefiaiada su necesidad, se plan- 
tea el problema de su planificacidn dentro del marco de la total idad 
del campo educativo, puntualizdndose aquMos cambios que han de o- 
. perarse en las tareas de Ic escuela, ya que dsta no puede ya aspirar a 
una formacidn conclulda y su funcidn fundamental serd la de estimu- 
lar para el aprendizaje posterior y ensefiar las tdcnicas para hacerlo 
posible. El autor se extiende luego en consideraciones relativas a su 
organizacidn, seflal ando que todas estas actividades realizadas en diver- 
sas instituciones deben ser referidas a un centro institucional sobre el que 
ha de recaer la responsabilidad pedagdgica, dentro de un amplio sistema 
de iniciativas para la educacidn de adultos en todas la formas de la so- 
ciedad. Propone como centro a los cursos de extensidn universitaria por 
ser el los los dnicos que no persiguen otro interds que el de la mera for- 
maci6n intelectual. 

A.M.B. de I. 



2.2. BRUNER, Jerome S. Hacia una teorfa de la instruccifin. Mdjico, u- 
ni6n tipogrdfica hispano-americana, 1969. 234 p. 

El libro contiene ocho ensayos que contribuyen a la formulacidn de 
una teorfa sobre los modos en que el desarrollo mental puede ser favo- 
recidoo En el primero el autor hace referenda a la naturaleza del desa- 
rrollo intelectual con un enfoque estrictamente psicoldgico. En el segun- 
do trata el problema de la ensefianza considerada como un medio que 
contribuye a la evolucidn del hombre transmitiendo los instruments y tdc- 
nicas culturales que amplfan sus facultades y producen seres humanos mds 
cabales y eficaces. Llama "Pragmatismo evolutivo" a su criterio de eva- 
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Iuaci6n. En el tercero sefial a la necesidad de una teoiTa de la ins- 
truccifin que d6 las reglas a seguir para orientar la accifin educati- 
va, ya que las teorras del aprendizaje y del desarrollo son mfis des- 
criptivas que prescriptivas. Los ensayos posteriores muestran c6mo 
las cuestiones que hay que confrontar son mucho m6s vastas que las 
que suelen quedar comprendidas convencional mente en lo que se lla- 
ma "educacifo". Se mencionan las fuerzas que han conformado y con- 
forman la naturaleza del hombre y su reciprocidad en la accifin; se 
recaica la importancia de la lengua materna sefialando el modo en que 
su empleo afecta el usode la mente; se habla de la voluntad de apren- 
der considerada como un motivo intrTnseco relacionado con el ejercicio 
mismo de esta actividad; y se hace referenda a las actitudes de enfren- 
tamlento y defensa ante el aprendizaje, relacionadas con procesos in- 
conscientes que lo dificultan, afirmando aquT que un adecuado modelo 
de competencia y la experiencia de la recompensa intrfseca obtenida 
a trav£s de la creciente capacidad puede poner en marcha 11 el apren- 
dizaje por el placer de aprender". Por Oltimo, en el octavo ensayo se 
examina el camino seguido a lo largo de la historia en la transmisitin 
de la cultura y se replantea extensamente el problema de la evolucitin 
que ha de seguir la enseftanza, mostrando que el I a contribuirfi a la e- 
laborac i6n de una teorra de la instruccidn y que a su vez derivan de 6s- 
ta las t6cnicas para su evaluacifin. 

• A.M.B de I. 



2.3. COOMBS, Philip H. What is educational planning? / Louvain, Unesco, 
1970/. 

61 p. 21 cm. (Fundamentals of educational planning, 1 ) 

El texto da una nueva dimensidn al tema, al insistir que el planeamiento 
; educativo involucra a todos los que operan en el sistema incluyendo a los 

maestros. El autor examina la 6poca de turbulenta historia desde la 2a. 
Guerra Mundial que ha creado la imperiosa necesidad de un planeamiento 
educativo fundamental mente nuevo en todo el mundo - en los parses indus- 
trializados y en los parses en desarrollo. Seftala las tres fases - demanda 
social, potencial humano, costo-beneficio- por las que ha pasado la edu- 
caci6n, que al no tener los medios para su propia renovaci6n cre6 un desa- 
juste con la econornfa ,1a sociedad y los estudiantes produci£ndose un es- 
tado de crisis que condujo a una 4a. fase de post-guerra> la fase de inno' 
vacifin. Analiza c6mo el desarrollo econ6mico dio prioridad al potencial 
humano en esta fase y c6mo las trabas administrativas, humanas y ffsicas in- 
fluyeron en una educaci6n inaplicable al mundo de trabajo existente. Sub- 
raya la labor del Instituto Internacional para el Planeamiento Educativo es- 
tablecido en Paris, en 1963, por la Unesco para formar expertos en planifi- 
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caci6n para que cada pars pudiera abastecerse por sT mismo. Conside- 
ra que el sistema educativo es un todo y que la nueva estrategia exige 
un cambio de actitudes,estructuras y procedimientos y una nueva men- 
tal idad de planeamiento que afecte a todo el sistema. 

M.M.R 



2.4. COLS, Susana N. A. de Planeamiento y evaluacf6n de la tarea esco- 
lar /por/ Susana N.A. de Cols/y/ Marfa C.J. MartT/ Buenos Aires/, 
Troquel,/ 1970/ 293 p. 18 cm. 

Educar es lograr el aprendizaje orientado hacia fines socialmente a- 
ceptables. En este proceso el sujeto motivado modifica sus conductas 
para alcanzar una meta que satisface la motivaci6n. Se muestra la ne- 
cesidad de planificar la acci6n educativa en un sistema orgfinico que 
senate estas metas u objetivos (mediatos e inmediatos) asr como los mSto- 
dos para alcanzarlos. Luego se indican los requisitos que debe reunir el 
planeamiento y se los clasifica en distintos tipos de los que se dan ejem- 
plos Se mencionan los objetivos haciendo una discriminaci6n entre elios 
y ejemplificando tambiSn en este punto. Se serialan las formas en que se 
realiza la accifin educadora segOn sea la comunicacifin entablada y la or- 
ganizaci6n de contenidos. Luego, a part ir del Cap V , se considera ei 
problema de la eva!uaci6n. Ella supone la comparaci6n entre los resulta- 
dos alcanzados y los propuestos juzgando la conducta del alumno en for- 
ma integral, ya que considera todos los datos obtenidos por medici6n cuan- 
titativa o cualitativa y los valora en una situaci6n total. Se muestra su 
utilidad para el educador, para los alumnos y para la escuela. Se indican 
los instruments que pueden usarse con este fin, serial ando los requisitos 
que estos deben reunir. Se serialan las ventajas y desventajas de las prue- 
bas tradicionales y objetivos y se dan algunas instrucciones para su cons- 
trucci6n. Por Gltimo en el Cap. XIII se aclaran los modos en que los pun- 
tajes obtenidos a travfis de los distintos instrumentos de medici6n se inte- 
gran para obtener una calificacifin. 

A.M.B. de I. 



2.5. EL ESTUDIO de extranjeros en la Reptiblica Federal Alemana como factor 
de ayuda a la educaci6n. (En: "La Educaci6n en Alemania" - Colabora- 
ci6n paritaria- informaciones sociales de Alemania- Servicio de artrculos- 
Servicio Especial Bonn, N* 8/70, 33 p) 

Existe en Alemania el prop6sito de ayudar a los paTses en vTas de desarro- 
1 1 o y muchos ciudadanos de ese origen van a estudiar allf. Se trata de capa- 
citarlos como futuros innovadores en sus propios pafses ( famil iarizdndol os 
con los nuevos conceptos cientfficos, sociales y econfimicos) y de estrechar 
vfnculos que influyan en las futuras relaciones internacionales, Los fracasos 



1 




l 

i 



rl.' 




j l 




y. 



i 





r .. 

8 

de estos estudiantes son frecuentes, siendo mfis elevado el porcenta- 
je en las carreras de ciencias econ6micas y social es que en las de 
tficnica y ciencias naturales. Se ha considerado que las causas pro- 
vienen: 1) de la falta de informaci6n previa sobre el regimen de es- 
tudios y condiciones de vida en Alemania; 2) de la libertad acadfi- 
mica para la que no estfin preparados ( no saben trabajar y pensar in- 
dependientemente) , Las reformas que actual mente se proyectan para 
resolver estos problemas, algunas ya en vigencia, son : a) agravar 
las condiciones de admisi6n en beneficio de los mismos estudiantes (se 
los clasifica en tres grupos segfln su formacifin anterior y se exigen 
distintos exfi-nenes de ingreso para cada uno de ellos ); b) introducir 
un curso previo de un semestre obligatorio para todos en el que se in- 
tensifiquen especialmente los conocimientos del idioma alemfin; c) 
mejorar la informacifin preliminar; d) proporcionar un mayor asesora- 
miento en los estudios; e) limitar las admisiones para principiantes e 
invitar mfis postgraduados para los que se organizarfin cursos especia- 
les. 

A.M.B. de I 



2.6. FOSTER, Philip J. Secondary Education: Objectives and Differentiation. 

( En: PROBLEMS in DEVELOPING COUNTRIES. Papers given at the 
Amsterdam Symposium 8-19 July 1968, Edited by the Centre of Study of 
Education in Changing Societies (CESO ). The Hague. Groningen, 
Wolters-Noordhoff, 1969, p. 71-96). 

En los palses en desarrollo la educaci6n secundaria ha sido objeto de 
atenci6n por parte de las autoridades educacionales, en ahos recientes, 
pero se han detenido a considerar las realidades sociales - si sus objeti- 
vos estfin de acuerdo con lo que los padres y los j6venes quieren. Gran 
parte del planeamiento contempordneo se caracteriza por un mayor En- 
tasis en la formulaci6n de objeti\o s educativos dentro del marco de fi- 
nes sociales, politicos y econCmicos mfis explTcitos, sin embargojiay una , 

falta de sensibilidad a factores claves que influyen en el carficter del | 

desarrollo educativo que hace que el planeamiento resulte inefectivo. j 

La ausencia de un claro ordenamiento de prioridades dificuha una polT- j 

tica educativa definida. Lc planificacifin debe basarse en objetivos 
realistas que deben surgir de una profunda investigacifin. Considera que ! 

ya es hora de hacer uso de los antecedentes para formular los objetivos j 

y estrategias educativas. Subraya que las escuelas tanto primarias como j 

secundarias deben tener una orientacifin amplia y una orientacifin cien- j 

trfica y tecnolfigica, pero no deben dictar cursos especiales para esti- j 

mular el progreso tficnico y agrfcola. La formacifin vocacional especffi- j 

debe estar en manos de otras instituciones fuera del sistema escolar ofi- j 

cial. \ 

M.M.R i 
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2,7. GARRY, Ralph. Psicologra del aprendizaje. Tftulo original: The 
psychology of learning. Traduce i6n de Andres Pirk. Buenos Aires, 
Troquel, 1968, 135 ps. (Biblioteca de la Nueva Educaci6n ) 

El aprendizaje implica cambios de conducta que la escuela orien- 
ta hacia deferminados fines, que estfin determinados por el medio so- 
cial y cultural. Estos fines educativos consisten en la adquisicidn de 
habilidades, conocimientos, actitudes y comportamientos. Se anali- 
zan las variables que afectan el proceso de aprendizaje (entendido 
como adquisici6n, retenci6n y transferencia de habilidades y conoci- 
mientos) y se las considera desde el punto de vista del alumno, de la 
tarea y del maestro. AsT en el segundo capltulo el autor se refiere a 
el las especialmente en relaci6n con el aprendiz: cociente intelec- 
tual, maduraci6n social y afectiva, hfibitos de trabajo, trasfondo fami- 
liar, etc. En el tercero se las considera en relacidn con la tarea: su 
claridaa perceptiva,significado del material, sus dificultades y aspec- 
tos que obstaculizan la adquisicidn y retencifin de otros materiales. En 
el cuarto capltulo se las analiza en relaci6n con el maestro que debe 
adaptor los procedi mientos educativos a las necesidades individuates 
de los alumnos y a las tareas de aprendizaje que fija el plan de estudios. 
Se establecen aquf algunos principios generates con respecto a el los : 
lograr la predisposicifin para el aprendizaje, clarificar la tarea, sumi- 
nistrar un modelo, etc, etc. Por ultimo, en el capflulo quinto el autor 
concluyo afirmandoque las escuelas de su paTs realizan una tarea eficaz 
en lo que respecta a los dos primeros fines educativos mencionados al co- 
mienzo (habilidades y conocimientos), pero no asT en lo que se refiere a 
actitudes y comportamientos. Para e!lo habrd que relacionar la educa- 
ci6n con la vida dentro de la comunidad del aula, de la escuela y de la 
sociedad en general, y lograr la transferencia de lo que se est6 apren- 
diendo a lo que se est6 viviendo. 

A.M.B. de I. 



2.8. IBUKUN, Olu. The objectives of Primary Education in Emergin Countries 
and the Necessary Educational Means. ( En: EDUCATIONAL PROBLEMS 
in DEVELOPING COUNTRIES. Papers given at the Amsterdam Symposium 
8-19 July 1968, Edited by the Centre for the Study of Education in Changing 
Societies (CESO), The Hague, Groningen, Wolters-Noordhoff, 1969, p.43- 
56 ). 

Subray a lo que la escuela hace o puede hacer y la realidad socio-econ6- 
mica de los palses en desarrollo Expone los mfitodos ya usados: el estable- 
cimiento de escuelas rurales especiales y la organizaci6n de cursos opcio- 
nales en las escuelas primarias. Explica el fracaso de estos intentos por la 
resistencia de parte de los padres que consideran a la escuela como un me- 
dio para que sus hijos tengan la oportunidad de liberarse de la dura vida 
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de la ciudad. Propone que la educacitin en tod os los niveles es- 
t€ empapada de ideas cientlTicas para que estas se vuelvan parte 
del pensamiento de los j6venes. El curriculum tendrra que incul- 
carciertas actitudes y hGbitos en los alumnos: una mente inquisi- 
dora, sentido de responsabilidad e iniciativa. Esto no se logra a- 
dicionando materias aisladas en el curriculum de la escuela pri- 
maria sino que toda la ensefianza debe estar afectada con estas i- 
deas. El mltodo de ensefianza requiere tGcnicas, materiales y e- 
quipos especiales los cuales bien empleados pueden modificar la 
motivacifin, actitudes y opiniones y transferirlas a la vida post-es- 
colar. Considera que la escuela debe tambiln empefiarse en impar- 
tir actitudes sociales las cuales ayudardn a la gente a aceptar el 
cambio social como un proceso normal. 

M.M.R 



2.9.LAUM, Jorge Mauricio. El Planeamiento. (En: EDUCACION Y 
PLANEAMIENTO. BoletTn de la Oficinade Planeamiento Inte- 
gral de la EducaciGn. Guatemala, UNESCO, Septiembre de 1970, 
n. 1, p. 13-30) 

Se mencionan los antecedentes, destacfindose aquTque el recono- 
cimiento de la necesidad de una politico planificada de desarrollo 
es relativamente reciente en America Latina, y que el I a es impres- 
cindible para lograrel bienestar econdmico en parses "subdesarrolla - 
dos" como el del autor. Planeamiento significa perfeccionamiento 
en la intervenciGn del Estado para orientar la vida econGmica nacio- 
nal. Tiene por final idad elevar el nivel de vida (consumo holgado, 
alto nivel educacional, eliminaciln de las enfermedades econGmicas), . 
para asegurar a coda uno el desenvolvimiento de su personal idad y sus 
capacidades. Elio se logrard elevando el nivel regular de productivi- 
dad con medios modernos y uno de nuevas tic ni cos. Las razones que 
han promovido su odopciGn son: 1) La conciencia de que la expansi6n 
econfimica es insuficiente para satisfccer las necesidades del crecimien- 
to, no obstante los esfuerzos parciales realizados para remediar las de- 
ficiencies. 2) El reconocimiento de la necesidad de una reforma plani- 
ficada como Gnico medio para lograr un desarrollo acelerado. 3) La 
necesidad de coordinar la acci6n los distintos organismos estatales. 4) 

El avance de la integraciGn econ6mica en Amlrica Latina, que exije 
la programaciGn conjunta de ciertas acciones de polftica econGmica. 

Los obstdculos para lograr una mejor formulac?6n y mayor eficacia en 
laejecuciln son: 1) La inestabilidad poirtica que impide la continui- 
dad en el proceso. 2) La resistencia de algunos sectores en la admi- 
nistraciGn pGblica y en el orden privado. 3) Deficiencies en la informa- 
ci6n bdsica. 



A.M.B. de I. 



2J0.NASSIF, Ricardo. La investigaci6n pedag6gica ( En: EDUCA- 
CION Y PLANEAMIENTO. Boletln de I a Oficina de Planea- 
miento Integral de la Educaci6n. Guatemala, UNESCO, sep- 
tiembre de 1970, n. 1, p, 31-41) 

Comienza con una critic a al investigacionismo que hace de la 
investigaci6n una actitud permanente, con exageraciones y des- 
viaciones que le quitan toda validez cientffica. Luego se afirma 
la posibilidad de la PedagogTa como ciencia y de la investigaci6n 
en sentido estricto en este terreno, no obstante que ella ha de ser 
• interdi sc i pi inaria y que los m6todos por ella usados serfin entonces 
diversos segGn sea la faceta del fenfimeno educativo a considerar . 
La peculiaridad de esta investigaci6n, lo que la hace posible con 
cardcter cientff ico, no est6 en su m£todo sino en su enfoque, que 
delimita problemas de una determinada especificidad cumpliendo 
una funci6n unificadora e integradora, que estructura en las hip6- 
tesis iniciales y conclusiones finales, no sdlo para lograr la com- 
prensi6n te6rica del problema sino tambi6n para su soluci6n Por 
ultimo se muestran las dificultades para esquematizar distintos tipos 
de investigacidn pedag6gica porsu cardcter interdisciplinario sefta- 
Tando que el Gltimo criterio posible es el que toma los distintos sec- 
tores de esta disciplina como puntos de referencia, Resultan a$r dos 
tipos de investigaci6n: pura y aplicada. La primera es te6rica y su 
objetivo es comprender el problema educativo. La segunda es pr6c- 
tica y su objetivo es regularlo por la accidn diddctica o por la mas 
vasta acci6n de una politico educacionaU 

A^M.8. de I, 



2J1. ROMERO BREST, Enrique C. Educacidn FTsica y planeamiento in- 
tegral de la educaci6n para el desarrollo cultural y socio-econdmico 
/por/ Enrique C. Romero Brest /y/ Hermes V. PSrez Madrid /Buenos 
Aires/, Ministerio de Cultura y Educaci6n„ Administraci6n de Edu- 
caci6n FTsica, Deportes y Recreaci6n/t970/ 93 p. 

La publicaci6n consiste en un documento de base para la labor de 
las comisiones que en el 4* Congreso Panamericano de Educacidn FT- 
sica ( realizado en Bogotd en 1965) debieron tratar este tema. Se expo- 
ne un modelo te6rico para el planeamiento de la Educaci6n FTsica se- 
gCn el siguiente esquema: 1) sus fines de acuerdo con un modelo de hom- 
bre frsicamente educado para la sociedad actual; 2) andlisis de la reali- 
dad actual , que abarca a) su descripci6n considerando antecedentes his- 
t6ricos y proyecciones futuras, b) su diagndstico en cuanto a cantidad 
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y calidad, resultados y deficiencies, y c) su explicacifin; 

3) las necesidades educativas en cantidad y calidad (1965- 
1975); 4) su programac?6n; 5 ) s u ejecuci6n; 6) su evaluaci6n . 

En las ires 01 1 1 mas pdginas que componen la segunda parte de 
la publicaci6n se hacen algunas proposiciones para una accifin 
inmediata, atendiendo a las necesidades mfis urgentes, ya que 
la labor renovadora tendrd que realizarse por etapas y deberfi 
iniciarse sin retardo 0 

A.M.B.de I. 

2.12. VAN BAAL, J. The Modem School: an Imported Institution 
in the Developing Countries ( En: EDUCATIONAL PROBLEMS 
in DEVELOPING COUNTRIES. Papers given at the Amsterdam 
Symposium 8-19 July 1968, Edited by the Centre for the Study 
of Education in Changing Societies (CESD), The Hague. Groningen, 
Wolters-Noordhoff, 1969, p.32-42) 

Plantea el problema creado por el inadecuado trasplante de la 
escuela occidental moderna para la€lite, a pa fees en desarrollo, 
donde las escuelas deben funcionar para las masas J Una escuela 
de este tipo no se adecua a todas las culturas porque los modelos 
culturales tradicionales nativos traban su labor eficaz. La visi6n 
del mundo est6 fhtimamente ligada a la religi6n y a la educaci6n 
del hogar 0 Sus metas y valores estfin dirigidos hacia la social iza- 
ci6n. Esta actitud produce un modelo de enseftanza e interns o- 
rientado hacia las humanidades, mientras que, lo que los pafees 
en desarrollo necesitan es hombres y mujeres capaces de usar sus 
conocimientos t6cnicos en crear nuevos procesos de producci6n. 

La escuela moderna al ser trasplantada no imparte el tipode edu- 
caci6n adecuada porque noestimula un interns activo, expl orati Q - 
vo e inquisitivo hacia las cosas Q Por dltimo considera que posible- 
mente se tenga que recurrir a los libros y m6todos usados en las zo- 
nas rurales del oeste entre 1880 y 1900 porque de alguna manera la 
tarea de los actuates maestros de los pafees en desarrollo se asemeje 
a los de 6sa dpoca. 

M.M.R. 
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